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« L’expérience, c’est le nom que chacun donne à ses erreurs. » 
2VFDU�:LOGH��������

m�3HQVHU��FȇHVW�DOOHU�GȇHUUHXU�HQ�HUUHXU��}�
$ODLQ�������

m�7RXWH�HUUHXU��HQ�ȴOLJUDQH��VXSSRVH�HW�G«YRLOH�XQ�VDYRLU��}�
'HYHOD\�������

Livret thématique Sous-thèmes Phases Activités

Livret thématique III

Organisation et 
gestion des savoirs

Fiche 3
La gestion des 
erreurs en 
français

Phase 1 
Analyse des
représentations 1 activité

Phase 2
Analyse des 
pratiques 2 activités

Phase 3
Conception de 
nouvelles pratiques 3 activités 
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La gestion des erreurs et son prolongement 
HQ�IUDQ©DLV
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Même si chaque enseignant tente de le conjurer, il est illusoire d’imaginer un  
HQVHLJQHPHQW�VDQV�GLɝFXOW«V�DY«U«HV�GȇDSSUHQWLVVDJH��$LQVL� OHV�HQVHLJQDQWV�SDUOHQW�LOV�
GH�GLɝFXOW«V��GH�IDXWHV��GH�PDODGUHVVHV�RX�GȇHUUHXUV�GH�OHXUV�«OªYHV��m�(UUHXU�}��GX�ODWLQ�
HUUDUH��HUUHU�©¢�HW�O¢��HVW�VDQV�GRXWH�OȇLG«H�OD�SOXV�FRPPXQH�SRXU�SDUOHU�GH�Oȇ«FDUW�HQWUH�FH�
qui est attendu par le maître et ce qui est produit par l’élève.

Objectif : amener les formés à diagnostiquer la source des erreurs des élèves et à les 
traiter individuellement.

Tableau diagnostic

Diagnostic à l’origine de la 
ȴFKH�ΖΖΖ���HW�GH�OD�IRUPDWLRQ�
sur la gestion des erreurs en 
français

La bonne réponse donnée par l’enseignant sans explication 

Beaucoup d’erreurs corrigées à l’oral collectivement

Peu de travail par l’élève sur l’origine de ses erreurs

LIVRE THÉMATIQUE III / FICHE 3
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PHASE 1  
ANALYSE DES REPRÉSENTATIONS SUR 
L’ERREUR

Activité 1 

Démarche du formateur : faire émerger les représentations à propos de « l’erreur » en trois temps. Faire 
discuter les participants en mettant en relation les représentations les plus partagées dans le groupe et 
GHV�WH[WHV�GȇDXWHXUV��OȇHQVHPEOH�FRQGXLVDQW�¢�XQH�U«ȵH[LRQ�«WKLTXH��Oȇ«FROH�FRPPH�LQVWLWXWLRQ�SHUPHWWDQW�
OȇHUUHXU��OȇHUUHXU�FRPPH�G«FRQQHFW«H�GH�OD�IDXWHȐ��HW�S«GDJRJLTXH��OHV�GL΍«UHQWV�W\SHV�GȇHUUHXUVȐ��

Consigne : 

Travail individuel :
Dans la liste de ces seize expressions, choisissez successivement à propos de l’erreur :

O�Celle à laquelle vous adhérez totalement, dont vous noterez le numéro dans la grille jointe dans
���OD�FDVH�VXS«ULHXUH�D΍HFW«H�GX�FRHɝFLHQW����ɋ�
O�celle dont vous êtes le plus éloigné, dont vous noterez le numéro dans la grille jointe dans la
���FDVH�LQI«ULHXUH�D΍HFW«H�GX�FRHɝFLHQW����ɋ�
O�OHV�TXDWUH�DX[TXHOOHV�YRXV�DGK«UH]��TXH�YRXV�SODFHUH]�GDQV�OD�OLJQH�D΍HFW«H�GX�FRHɝFLHQW����
� � �HOOHV�VRQW�SRXU�YRXV�PRLQV�LPSRUWDQWHV�SRXU�FRPSUHQGUH�OȇHUUHXU�TXH�OȇLWHP������HW�HOOHV�QH� 
���VRQW�SDV�QHXWUHV�FRPPH�OHV�VL[�HQ�GHVVRXV�DYHF�OH�FRHɝFLHQW���ɋ�
O�OHV�TXDWUH�DX[TXHOOHV�YRXV�QȇDGK«UH]�SDV��TXH�YRXV�SODFHUH]�GDQV�OD�OLJQH�D΍HFW«H�GX�
���FRHɝFLHQW������TXL�QH�VRQW�SDV�SRXU�YRXV�DXVVL�«ORLJQ«HV�GH�YRWUH�FRQFHSWLRQ�GH�OȇHUUHXU�
���TXH�FHOOH�QRW«H������HW�TXL�QH�VRQW�SDV�QHXWUHV�FRPPH�OHV�VL[�DX�GHVVXV�ɋ�
O�OHV�VL[�H[SUHVVLRQV�QHXWUHV��YRXV�Qȇ\�DGK«UH]�SDV��VDQV�OHV�UHMHWHU���TXH�YRXV�SODFHUH]�
���GDQV�OD�OLJQH�D΍HFW«H�GX�FRHɝFLHQW���

1�%��/HV�VHL]H�H[SUHVVLRQV�TXL�VXLYHQW�VRQW�HQ�OLHQ�DYHF�OHV�U«I«UHQWV�WK«RULTXHV�TXH�YRXV�WURXYHUH]�HQ�ȴQ�
GH�ȴFKH��

LIVRE THÉMATIQUE III / FICHE 3
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���6L�Oȇ«OªYH�IDLW�GHV�HUUHXUV��FȇHVW�OH�SOXV�VRXYHQW�TXȇLO�QȇHVW�SDV�VXɝVDPPHQW�DWWHQWLI�

���2Q�QH�SHXW�IDLUH�SURJUHVVHU�XQ�«OªYH�TXH�VL�OȇRQ�FRPSUHQG�R»�VH�VLWXHQW�VHV�GLɝFXOW«V�
    au niveau de son erreur.  

3. Chercher à savoir pourquoi un élève commet une erreur est l’une des tâches essentielles 
    de l’enseignant. 

4. Quand un élève fait une erreur, je n’ai ni le temps ni les moyens de savoir pourquoi.  

���ΖO�HVW�LPSRVVLEOH�GH�Y«ULȴHU��SRXU�FKDTXH�OH©RQ��SRXUTXRL�OHV�«OªYHV�RQW�FRPPLV�GHV�HUUHXUV��
    On risquerait de ne pas terminer le programme.

6. Une erreur correspond à une étape personnelle dans le parcours d’apprentissage d’un élève.

7. En classe, les choses doivent être organisées pour que les élèves fassent le moins 
    d’erreurs possible.

8. L’erreur est constitutive du processus de construction des connaissances.

���3RXU�XQ�DSSUHQWLVVDJH�HɝFDFH��LO�HVW�Q«FHVVDLUH�TXH�OȇHQVHLJQDQW�UHFWLȴH�OHV�HUUHXUV�
    des élèves le plus rapidement possible.

����ΖO�Qȇ\�D�SDV�GH�Y«ULW«�DWWHLQWH�VDQV�TXȇHQ�FKHPLQ�GHV�HUUHXUV�DLHQW�«W«�UHFWLȴ«HV�

11. L’erreur traduit un obstacle à l’apprentissage.

12. Les enseignants devraient remercier leurs élèves pour leurs erreurs, car elles lui permettent 
      d’approfondir ce qui n’avait pas été compris.

����ΖO�\�D�IU«TXHPPHQW�XQH�UHODWLRQ�HQWUH�OHV�HUUHXUV�GHV�«OªYHV�HW�XQH�FRQVLJQH�PDO�SU«FLV«H�

14. Un élève qui commet une erreur est un élève qui commet une faute. C’est lui le fautif.

15. S’intéresser aux erreurs des élèves implique de maîtriser davantage encore les contenus.
 
16. Une erreur est due fréquemment à une opération logico-mathématique non maîtrisée.

LIVRE THÉMATIQUE III / FICHE 3
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ΖWHP�� ΖWHP�� ΖWHP�� ΖWHP�� ΖWHP�� ΖWHP�� ΖWHP�� ΖWHP�� ...

&RWDWLRQ����

&RWDWLRQ����

Cotation 
neutre

Cotation - 1

Cotation - 1

Total

En trois quarts d’heure, parvenez à une seule grille par groupe.
Le formateur peut préciser que ce qui est intéressant, c’est la discussion et les arguments échangés, 
et non un traitement arithmétique des grilles individuelles.

&ROOHFWLYHPHQW��VXU�OH�WDEOHDX��U«FDSLWXOH]�OHV�U«VXOWDWV�GHV�GL΍«UHQWV�JURXSHV��FRPPH�FL�GHVVRXV�

Chaque participant perçoit ainsi comment ses représentations de l’erreur se situent par rapport à 
l’ensemble des participants.

Le formateur perçoit, lui, quels sont les accords et les désaccords dans le groupe, puisqu’il arrive que 
le même item puisse être considéré comme le plus important ou le mois important. De là, le formateur 
HQJDJH�XQH�GLVFXVVLRQ�R»�LO�FRQYLHQW�GȇHQWHQGUH�OHV�GL΍«UHQWV�SRLQWV�GH�YXH��DȴQ�GH�OHV�FRQIURQWHU�SRXU�
WHUPLQHU�¢�GHV�DSSRUWV�H[W«ULHXUV��FI��OHV�GRFXPHQWV�WK«RULTXHV�HQ�ȴQ�GH�ȴFKH��

En dernier ressort, les formés parviennent à des mises au point sur le processus d’enseignement-
apprentissage relatives :
O�à une certaine conception de l’apprentissage et donc à la place de l’élève dans ce processus comme 
���DFWHXU��REMHW�RX�UHVSRQVDEOH�GH�VHV�DSSUHQWLVVDJHVɋ�
O�à une conception de l’enseignement visant à nier, éradiquer, s’intéresser, comprendre les origines
���GHV�HUUHXUVɋ�
O�DX[�SURFHVVXV�GȇHQVHLJQHPHQW�FKHUFKDQW�¢�OLPLWHU�FHUWDLQHV�HUUHXUVɋ�
O�à une typologie des erreurs.
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On peut conduire les formés à distinguer les catégories en jeu dans ces représentations. 
Le tableau ci-après propose une catégorisation possible, mais il en existe d’autres. De même, on peut  
demander de constituer un Q-sort en fonction d’une discipline particulière ou s’interroger pour savoir si la 
notion d’erreur a le même statut en arts et en sciences.

1�%��6L�DMRXWHU�GHV�LWHPV�FRQGXLVDLW�¢�HQ�UHWHQLU�����OD�JULOOH��DȴQ�TXȇHOOH�VȇDSSDUHQWH�¢�XQH�FRXUEH�GH�*DXVV��
ne serait plus du type 1, 4, 6, 4, 1, comme pour 16 items, mais 2, 4, 8, 4, 2.

L’origine 
de l’erreur

L’importance 
à comprendre 

l’erreur

L’inutilité 
à comprendre 

l’erreur

Le caractère 
inéluctable 
de l’erreur

L’action 
pédagogique 

à installer

ΖWHPV�
concernés 1, 11, 13, 14, 

16
2, 3, 12, 15 4, 5, 10 6, 8 7, 9
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PHASE 2  
ANALYSE DES PRATIQUES

Démarche du formateur : faire analyser didactiquement et linguistiquement un corpus d’erreurs en  
français.

Activité 1
Consigne : 

(Q� JURXSHV�� DQDO\VH]� GLGDFWLTXHPHQW� OH� FRUSXV� GȇHUUHXUV� HQ� IUDQ©DLV� FL�GHVVRXV�� (Q� XWLOLVDQW� OD� 
W\SRORJLH�SU«F«GHQWH��SRXU�FKDTXH�VLWXDWLRQ��TXDOLȴH]�OH�W\SH�GȇHUUHXU�FRUUHVSRQGDQW�

/H�IRUPDWHXU�SURSRVH�DX[�IRUP«V��HQ�OHV�H[HPSOLȴDQW��XQH�W\SRORJLH�GȇHUUHXUV��GLDJQRVWLF�HW�UHP«GLDWLRQV��
HPSUXQW«H�HQ�SDUWLH�¢�-HDQ�3LHUUH�$VWROȴ��������

Nature du diagnostic Médiations et remédiations

1. Erreurs relevant de la rédaction, de l’expression
    et de la compréhension de consignes

Travail sur la rédaction et la passation
 de consignes

2.  Erreurs liées à des habitudes scolaires 
     routinières, non discutées

7UDYDLO�VXU�OHV�LPSOLFLWHV��DȴQ�GȇH[SOLFLWHU�GHV�
pratiques qui existent comme des 
« allant de soi »

3. Erreurs témoignant de représentations 
����RX�FRQFHSWLRQV��GX�VDYRLU�FRQVLG«U«HV
   comme vérité par l’élève

Travail sur les obstacles sous-jacents à la notion 
étudiée conduisant à des débats en classe

4. Erreurs liées aux opérations logico-
    mathématiques en jeu (souvent nommées  
����HUUHXUV�GH�UDLVRQQHPHQW�

Travail sur ces opérations logico-
mathématiques (induction, déduction, analogie, 
FRQVHUYDWLRQ��LGHQWLW«��U«YHUVLELOLW«Ȑ�

5. Erreurs liées à une surcharge cognitive liée 
����¢�OD�W¤FKH�¢�H΍HFWXHU��W¤FKH�WURS�FRPSOH[H�
����¢�U«DOLVHU�

Décomposer la tâche en sous-tâches d’ampleur 
cognitive appréhendable

6. Erreurs ayant leur origine dans une autre 
   discipline

Travail de recherche des éléments impliqués, 
DȴQ�GȇHQ�Y«ULȴHU�OD�PD°WULVH

LIVRE THÉMATIQUE III / FICHE 3
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Corpus d’erreurs relevé en CM2

Situation 1
6L�0DUWLDO�D���ELOOHV�HW�HQ�JDJQH����FRPELHQ�DXUD�W�LO�GH�ELOOHV�¢�OD�ȴQɋ"�
Les enfants de CE1 répondent très majoritairement 12.
6L�)UDQ©RLV�D�SHUGX���ELOOHV�HW�TXȇLO�OXL�HQ�UHVWH����FRPELHQ�DYDLW�LO�GH�ELOOHV�DX�G«SDUWɋ"�
Très peu d’enfants de CM2 répondent 12.

Situation 2
ΖO�\�D�XQH�LQȵDWLRQ�GHV�PRWV�¢�Oȇ«FROH��/H�WUDYDLO�GȇXQ�FKHUFKHXU��$ODLQ�/LHXU\��PRQWUH�TXȇHQ��H��OHV�«OªYHV�
IUDQ©DLV�GRLYHQW�DFTX«ULU��ɋ����PRWV�QRXYHDX[��HQ��e� ��ɋ�����HW�HQ��e� ��ɋ����� /HV�«OªYHV�HQ� UHWLHQQHQW� 
HQYLURQ��ɋ����HQ��e… ce qui n’est déjà pas si mal. Ainsi, la mémoire de travail est souvent encombrée de la 
mémoire à long terme.

Situation 3
/D�UHVSLUDWLRQ�HQ�VFLHQFHV�Q«FHVVLWH�GȇDYRLU�DFTXLV�TXH�OȇDLU�LQYLVLEOH�H[LVWH�HW�TXȇLO�HVW�FRPSRV«�GH�GL΍«UHQWV�
JD]��LQYLVLEOHV�¢�OȇĕLO�QX����OD�UHVSLUDWLRQ�U«VXOWDQW�Gȇ«FKDQJHV�JD]HX[��
(Q�J«RJUDSKLH��RQ�«QRQFH�OHV�GL΍«UHQWV�FOLPDWV�¢�OD�VXUIDFH�GH�OD�7HUUH��«TXDWRULDO��WURSLFDO��P«GLWHUUDQ«HQ� 
RF«DQLTXH�� FRQWLQHQWDO��� PDLV� VDQV� SUHQGUH� OD� SHLQH� GȇH[SOLTXHU� FH� TXL� OHV� GLVWLQJXH� HQ� WHUPHV� GH� 
SU«FLSLWDWLRQ��GH�WHPS«UDWXUH��GȇKXPLGLW«�GH�OȇDLU��GȇHQVROHLOOHPHQWɋ��RQ�H[SOLTXH�UDUHPHQW�OD�GL΍«UHQFH�HQWUH� 
KXPLGLW«� GH� OȇDLU� HW� WHPS«UDWXUH� �LO� SHXW� IDLUH� FKDXG� HW� OȇDLU� SHXW� ¬WUH� KXPLGH��� HW� FHV� FOLPDWV� HW� OHXUV� 
attributs ne sont pas mis en relation avec la rotation de la Terre autour du Soleil.

Situation 4 
/H�PD°WUH�GHPDQGH���m�'ȇR»�YLHQW�OD�SOXLHɋ"�}��&HUWDLQV�«OªYHV�U«SRQGHQW�GX�FLHO��GȇDXWUHV�GHV�QXDJHV��GȇDXWUHV�
HQFRUH�GHV� ODUPHV�GX�%RQ�'LHX�HW�GH� WRXV�FHX[�TXL� VRQW�DX�3DUDGLV�� ΖQFU«GXOH�� OH�PD°WUH� IDLW�H[SOLFLWHU� 
davantage ces trois types de réponses. Le ciel, car, expliquent des élèves, le ciel, c’est du vide, et parfois, le 
vide se remplit d’eau. Les nuages sont toujours pleins d’eau, lui est-il répondu, et quand les nuages passent 
au-dessus des régions chaudes, la chaleur attire l’eau et elle tombe. Quant aux larmes des hommes au 
Paradis, elles coulent en abondance quand on sait bien prier pour avoir la pluie.

Situation 5
Sébastien, chaque matin, pour venir à l’école, doit marcher pendant plusieurs kilomètres. En chemin, il 
retrouve Gaspard, qui, lui, vient de plus loin encore. Tous les deux sont heureux de cheminer en commun. 
Ce matin-là, Sébastien a attendu un petit peu. Gaspard n’était pas là où ils se retrouvaient habituellement. 
/H�PDWLQ�VXLYDQW��SDUHLO��*DVSDUG�QȇD�SDV�VX�TXH�IDLUH�OD�ȴQ�GH�VHPDLQH�DUULYDQW��$OOHU�FKH]�*DVSDUGɋ"�0DLV�
il ne savait pas précisément où il habitait. Plusieurs jours, puis quelques semaines passèrent, et, un jour, 
*DVSDUG�UHYLQW��ΖO�VHPEODLW�DYRLU�PDLJUL�

Ce que souhaite le maître, c’est un résumé de ce texte. Parmi les consignes ci-dessous, laquelle semble la 
SOXV�HɝFLHQWHɋ"�

O�Dans ce texte, donne l’idée principale qui le resserre.
O�(Q�XQH�SKUDVH��TXHOOH�HVW�OȇLG«H�HVVHQWLHOOH�TXL�U«VXPH�FH�WH[WHɋ"
O�Fais une seule phrase pour raccourcir le texte.
O�4XHOOH�LG«H�U«VXPH�OH�WH[WHɋ"
O�Par un mot, résume ce texte.
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Situation 6
Le maître a expliqué aux élèves que, pour reconnaître une soustraction, dans l’énoncé, il y avait toujours 
les verbes « perdre » ou « manquer », ou l’adverbe « moins ». On comprend mieux, dès lors, les réponses 
comme celles déduites de l’exercice « François dans la situation 1 » ci-avant.
-��3�� $VWROȴ� UDSSRUWH� TXȇ¢� OD� TXHVWLRQ� m� $X�0R\HQ� �JH�� OHV� JHQV� GHV� YLOOHV� «OHYDLHQW� GHVȐ� }�� OHV� «OªYHV� 
répondent « des cochons, des poules ». La bonne réponse était « des cathédrales ». C’est en entendant 
cette réponse que les élèves reprennent pied : bon sang, mais c’est bien sûr, on est en cours d’histoire.

Corrigé possible

6LWXDWLRQ�����'DQV�OH�FDV�GH�)UDQ©RLV��OHV�HUUHXUV�VRQW�OL«HV�¢�OD�GLɝFXOW«�¢�LQVWDOOHU�XQ�UDLVRQQHPHQW�U«YHUVLEOH� 
ΖO� VȇDJLW� LFL� GH� SDUWLU� GH� OȇDUULY«H� SRXU� SDUYHQLU� DX� G«SDUW� �SURFHVVXV� LQYHUVH� GH�0DUWLDO��� (UUHXU� GXH� ¢� XQH�  
opération logico-mathématique non maîtrisée, souvent nommée erreur de raisonnement. Ici, la réversibilité. 
7URXYH]�GȇDXWUHV�H[HPSOHV�GȇHUUHXUV�GLWHV�m�GH�UDLVRQQHPHQW�}�

6LWXDWLRQ�����(UUHXUV�OL«HV�¢�XQH�WUªV�SRVVLEOH�VXUFKDUJH�FRJQLWLYH��3RXU�SRXUVXLYUH��¢�SDUWLU�GȇXQ�OLYUH�GH�VFLHQFHV�
SDU�H[HPSOH��«YDOXH]�OH�QRPEUH�GH�WHUPHV�QRXYHDX[�¢�IDLUH�G«FRXYULU��DȴQ�GH�MXJHU�GH�SRVVLEOHV�HUUHXUV�

6LWXDWLRQ�����(UUHXU�GDQV�XQH�GLVFLSOLQH�D\DQW�VRQ�RULJLQH�GDQV�XQH�DXWUH�GLVFLSOLQH��'HPDQGH]�DX[�SDUWLFLSDQWV�
d’autres exemples.

6LWXDWLRQ�����(UUHXU�W«PRLJQDQW�GH�UHSU«VHQWDWLRQV��RX�GH�FRQFHSWLRQV��GX�VDYRLU��FRQVLG«U«H�FRPPH�Y«ULW«�SDU�
Oȇ«OªYH��5DSSRUWH]�GȇDXWUHV�H[HPSOHV�

6LWXDWLRQ� �� � Erreur relevant de la rédaction, de l’expression et de la compréhension de consignes mal  
IRUPXO«HV�� 2Q� SHXW� GHPDQGHU� DX[� SDUWLFLSDQWV�� YLV�¢�YLV� GȇXQH� DFWLYLW«� SU«FLVH�� GH� IRUPXOHU� GHV� FRQVLJQHV�  
ambiguës, des consignes claires, des consignes trop complexes.

6LWXDWLRQ���� Erreur liée à une habitude scolaire routinière, non discutée.

LIVRE THÉMATIQUE III / FICHE 3
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Activité 2 
Consigne : 

(Q�JURXSHV��DQDO\VH]�OLQJXLVWLTXHPHQW�OH�FRUSXV�GȇHUUHXUV�HQ�IUDQ©DLV�FL�GHVVRXV��

Le corpus ci-après est donné aux participants.

Un maître donne à ses élèves de CM1, au cours d’une évaluation formative, l’exercice suivant.
Conjuguez la phrase suivante à l’imparfait, puis au futur simple de l’indicatif.
« Tôt le matin, les femmes du village se retrouvent et se dirigent ensemble en chantant vers les champs. »
Les élèves s’exécutent individuellement et donnent les réponses. Le maître ramasse les cahiers pour la 
correction. 

Quelques réponses sont soumises ci-après à votre analyse. 
Détectez les causes d’erreurs qu’elles recèlent.

Réponse de l’élève A : 
« Tôt le matin, le femm du villag se retouvnt sous le grand babab et dirigen en chantent vers champ. »

Réponse de l’élève B :
ΖPSDUIDLW�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du villageaient se retrouvent sous le grand baobab et se dirigent en 
chantaient vers les champs. »
)XWXU�VLPSOH�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du villageront se retrouvent sous le grand baobab et se dirigent 
en chantant veront les champs. »

Réponse de l’élève C :
ΖPSDUIDLW�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du village se retrouvraient sous le grand baobab et se dirigaient 
en chantant vers les champs. »
)XWXU�VLPSOH�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du village se retrouvrons sous le grand baobab et se dirigerons 
en chantant vers les champs. »

Réponse de l’élève D :
ΖPSDUIDLW�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du village se retrouvèrent sous le grand baobab et se dirigèrent 
en chantant vers les champs. »
)XWXU�VLPSOH�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du village se retrouvrons sous le grand baobab et se dirigerons 
en chantant vers les champs. »

Réponse de l’élève E :
ΖPSDUIDLW�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du village se retrouvaient sous le grand baobab et se dirigaient 
en chantant vers les champs. »
)XWXU�VLPSOH�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du village se retrouveront sous le grand baobab et se dirigeront 
en chantant vers les champs. »

LIVRE THÉMATIQUE III / FICHE 3
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Cas proposés
ΖGHQWLȴFDWLRQ�
de la nature 
de l’erreur

Origine supposée 
de l’erreur

5«SRQVH�GH�Oȇ«OªYH�$
« Tôt le matin, le femm du villag 
se retouvnt sous le grand babab 
et  dirigen en chantent vers 
champ »

��'LɝFXOW«�¢�UHSURGXLUH�FH�TXL�
HVW�«FULW�DX�WDEOHDXɋ

��ΖQVXɝVDQFH�HQ�OHFWXUH�FRSLH�
�G«FKL΍UDJH�FRUUHFW�GHV�PRWV��
DEVHQFH�GH�FRQFHQWUDWLRQ�

- Erreurs liées à la nature des 
  opérations intellectuelles

- Erreurs relevant de la 
  compréhension des consignes

5«SRQVH�GH�Oȇ«OªYH�%
ΖPSDUIDLW�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du 
villageaient se retrouvent sous 
le grand baobab et se dirigent en 
chantaient vers les champs. »

)XWXU�VLPSOH�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du 
villageront se retrouvent sous 
le grand baobab et se dirigent en
chantant veront les champs. »

- Méconnaissance des termes
devant subir la transformation 
dans cet  exercice de conjugai-
VRQ��GȇXQH�SKUDVHɋ

��3UREOªPH�OL«�¢�OȇLGHQWLȴFDWLRQ�
��GHV�YHUEHVɋ

��/D�QRQ�GL΍«UHQFLDWLRQ�GHV�
  verbes conjugués et non 
  conjugués

- Erreurs témoignant des 
  représentations des élèves

5«SRQVH�GH�Oȇ«OªYH�&
ΖPSDUIDLW�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du 
village se retrouvraient sous le 
grand baobab et se dirigaient 
en chantant vers les champs. »

)XWXU�VLPSOH�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du 
village se retrouvrons sous le 
grand baobab et se dirigerons 
en chantant vers les champs. »

��'LɝFXOW«�OL«H�¢�OD�FRQMXJDLVRQ
du verbe aux temps demandés 

��'LɝFXOW«�GȇLGHQWLȴFDWLRQ�GH�
OȇLQȴQLWLI�GH�FHUWDLQV�YHUEHVɋ

- Méconnaissance de la règle
�FRQMXJDLVRQ�GHV�YHUEHV�GX� 
1er groupe à l’imparfait puis 
au futur  simple de l’indicatif, 
cas exceptionnel des verbes 
WHUPLQ«V�SDU�m�JHU�}�¢�OȇLQȴQLWLI�

- Erreurs liées au fait que les 
élèves ne font pas le   
rapprochement entre des outils  
déjà utilisés dans une discipline 
et ceux qui sont requis pour 
une autre discipline
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Cas proposés
ΖGHQWLȴFDWLRQ�
de la nature 
de l’erreur

Origine supposée 
de l’erreur

5«SRQVH�GH�Oȇ«OªYH�'
ΖPSDUIDLW�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du 
village se retrouvèrent sous le 
grand baobab et se dirigèrent 
en chantant vers les champs. »

)XWXU�VLPSOH�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du 
village se retrouvrons sous le 
grand baobab et se dirigerons 
en chantant vers les champs. »

- Confusion des temps 
�OD�WHUPLQDLVRQ�GH�OȇLPSDUIDLW�
HW�GX�SDVV«�VLPSOH�

��1RQ�LGHQWLȴFDWLRQ�GHV�
pronoms de conjugaison 
correspondant aux sujets 
�FRQIXVLRQ�HQWUH��UH�SHUVRQQH�
HW��H�SHUVRQQH�GX�SOXULHO�

- Erreurs résultant de la  
  complexité propre du contenu

- Erreurs relevant de la  
  compréhension des consignes

5«SRQVH�GH�Oȇ«OªYH�(
ΖPSDUIDLW�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du 
village se retrouvaient sous le 
grand baobab et se dirigaient 
en chantant vers les champs. »

)XWXU�VLPSOH�GH�OȇLQGLFDWLI
« Tôt le matin, les femmes du 
village se retrouveront sous le 
grand baobab et se dirigeront 
en chantant vers les champs. »

- Méconnaissance de la règle 
RUWKRJUDSKLTXH��GHYDQW�m�D�}��
g prend « e » pour avoir 
OH�VRQ�m�JH�}Ȑ��

- Erreurs liées au fait que les
élèves ne font pas le rapproche-
ment entre des outils déjà 
utilisés dans une discipline  
et ceux qui sont requispour  
une autre discipline

ΖPSRUWDQW� ��2Q�QH�SHXW� LPDJLQHU�TXȇLO�QȇH[LVWH�TXȇXQH�RULJLQH�XQLTXH�¢�XQH�HUUHXU�� ΖO�H[LVWH�GHV�HUUHXUV�
GȇRULJLQH�SOXULHOOH��6HXO�XQ�HQWUHWLHQ�GȇH[SOLFLWDWLRQ�SRXUUDLW�SHUPHWWUH�GȇLQȴUPHU�RX�GH�FRQȴUPHU�OȇRULJLQH�
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PHASE 3  
CONCEPTION DE NOUVELLES PRATIQUES 
RÉINVESTISSEMENT PROFESSIONNEL

Démarche du formateur : faire élaborer une stratégie de remédiation adéquate à la gestion des erreurs 
HQ�FRQMXJDLVRQ�HW�XQH�ȴFKH�S«GDJRJLTXH�GH�UHP«GLDWLRQ�GL΍«UHQFL«H�HQ�JHVWLRQ�GȇHUUHXU�HQ�FRQMXJDLVRQ��

Activité 1 

Consigne : 

Par des activités individuelles, de groupes et collectives, dégagez les mérites et les limites des  
stratégies de remédiation proposées par des enseignants dans le corpus ci-après. Amendez-les en  
tenant compte de l’hétérogénéité de niveau et concevez quelques stratégies de remédiation.

Travail individuel :
ȏ�ΖGHQWLȴH]�OHV�P«ULWHV�GH�FKDTXH�VWUDW«JLH�GH�UHP«GLDWLRQ�HQ�LGHQWLȴDQW�OHV�GL΍«UHQWV�IDFWHXUV�
   qui les caractérisent.
• Dégagez leurs limites objectives.
• Proposez une stratégie de remédiation appropriée à cinq situations évoquées.

Le corpus à partir duquel l’activité de formation se déroule est en relation avec la situation  
précédemment rapportée : un maître donne à ses élèves de CM1, au cours d’une évaluation formative, 
l’exercice suivant : « Conjuguez la phrase suivante à l’imparfait, puis au futur simple de l’indicatif :
Tôt le matin, les femmes du village se retrouvent ensemble et se dirigent en chantant vers les champs. »

&L�DSUªV�VRQW�U«SHUWRUL«HV�GL΍«UHQWHV�VWUDW«JLHV�GH�UHP«GLDWLRQ�SURSRV«HV�SDU�GHV�HQVHLJQDQWV��
à la suite de l’analyse des erreurs constatées.

Stratégie de l’enseignant A : 
��LO�VRXOLJQH�OHV�HUUHXUV�GHV�DSSUHQDQWVɋ�
��LO�DWWULEXH�¢�FKDFXQ�OD�QRWH�TXȇLO�P«ULWHɋ�
��LO�«FULW�OD�OHV�ERQQH�V��U«SRQVH�V��DX�WDEOHDXɋ��
- il invite chaque apprenant à reproduire la même chose dans son cahier, 
  ou à reprendre juste la partie faussée si l’échec est partiel.

Stratégie de l’enseignant B :
��LO�LQYLWH�OHV�DSSUHQDQWV�¢�VXLYUH�DWWHQWLYHPHQW�OD�FRUUHFWLRQ�FROOHFWLYHɋ�
��LO�«FULW�OXL�P¬PH�OD�ERQQH�U«SRQVH�DX�WDEOHDXɋ��
��LO�IDLW�VRXOLJQHU�OHV�HUUHXUV�SDU�OHV�DSSUHQDQWV�HX[�P¬PHVɋ�
��FKDFXQ�VȇDWWULEXH�OD�QRWH�TXȇLO�P«ULWHɋ�
- il invite chaque apprenant à reproduire dans son cahier la correction des fautes, 
  ou le tout, si l’échec est complet. 

Stratégie de l’enseignant C :
��LO�VRXOLJQH�OXL�P¬PH�OHV�HUUHXUV�GHV�DSSUHQDQWVɋ�
��LO�DWWULEXH�¢�FKDFXQ�OD�QRWH�TXȇLO�P«ULWHɋ�
��LO�LQYLWH�OHV�DSSUHQDQWV�¢�VXLYUH��VXUWRXW�FHX[�TXL�VRQW�HQ�GLɝFXOW«�GȇDSSUHQWLVVDJHɋ�
- il invite ceux qui peuvent et manifestent le désir de participer à la correction collective 
��SRXU�Oȇ«ODERUDWLRQ�GH�OD�ERQQH�U«SRQVH�DX�WDEOHDXɋ��
��LO�HQFRXUDJH�OHV�DSSUHQDQWV�HQ�GLɝFXOW«�HW�I«OLFLWH�OHV�PHLOOHXUVɋ�
- il invite chaque apprenant à reproduire dans son cahier la correction de la partie qui était fausse. 
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Stratégie de l’enseignant D :
��LO�VRXOLJQH�OHV�HUUHXUV�GHV�DSSUHQDQWV�SDU�OȇHQVHLJQDQW�OXL�P¬PHɋ�
��LO�DWWULEXH�¢�FKDFXQ�OD�QRWH�TXȇLO�P«ULWHɋ�
��LO�LQYLWH�OHV�DSSUHQDQWV�¢�VXLYUH��VXUWRXW�FHX[�TXL�VRQW�HQ�GLɝFXOW«�GȇDSSUHQWLVVDJHɋ�
��LO�LQYLWH�FKDFXQ�¢�SDUWLFLSHU�¢�OD�FRUUHFWLRQ�FROOHFWLYH��OD�U«SRQVH�DG«TXDWH�«WDQW�QRW«H�DX�WDEOHDXɋ��
��FKDTXH�IRLV�TXȇXQ�«OªYH�VH�WURPSH��LO�HVW�LQYLW«�V\VW«PDWLTXHPHQW�¢�SDUWDJHU�VD�ORJLTXH�DYHF�OHV�DXWUHVɋ�

ses pairs aident à voir les limites objectives de celle-ci, pour lui permettre de comprendre pourquoi il 
QȇD�SDV�U«XVVLɋ�
��OH�PD°WUH�UHPHW�¢�FKDFXQ�VRQ�FDKLHU�GH�GHYRLUVɋ�
��FKDFXQ�Y«ULȴH�OHV�DQQRWDWLRQV�GX�PD°WUH�HW�OD�QRWH�
����LQWHUURJ«�SDU�FH�GHUQLHU��FKDTXH�«OªYH�GRLW�SRXYRLU�O«JLWLPHU�DSSU«FLDWLRQ�HW�QRWH�ɋ�
��LO�HQFRXUDJH�OHV�«OªYHV�HQ�GLɝFXOW«�HW�I«OLFLWH�OHV�PHLOOHXUVɋ�
- il invite chacun à reproduire dans son cahier la correction de la partie qui était fausse.

Stratégie de l’enseignant E :
La stratégie proposée par « E » s’articule autour des points suivants.
&RUUHFWLRQ�SDU�JURXSH

- Corriger l’exercice par les seuls membres du groupe.
- Souligner les erreurs des apprenants par les pairs du même groupe.
- S’attribuer des notes individuelles.
- Élaboration de la production du groupe.

&RUUHFWLRQ�FROOHFWLYH
��ΖQYLWHU�OHV�JURXSHV�¢�VXLYUH��VXUWRXW�OHV�DSSUHQDQWV�HQ�GLɝFXOW«�GȇDSSUHQWLVVDJH�
��ΖQYLWHU�FHX[�TXL�SHXYHQW�HW�PDQLIHVWHQW�OH�G«VLU�GH�SDUWLFLSHU�¢�OD�FRUUHFWLRQ�FROOHFWLYH��DLQVL�TXH�OHV�� 
��WLPLGHV�HW�RX�HQ�GLɝFXOW«��GȇDSSUHQGUH�SRXU�Oȇ«ODERUDWLRQ�GH�OD�U«SRQVH�DG«TXDWH�DX�WDEOHDX�
- Pendant cette correction collective, chaque fois qu’un élève représentant son groupe se trompe, il est  
  systématiquement invité à partager sa logique avec les autres.
- Les pairs ou les autres groupes aident à voir les limites objectives de sa logique pour lui permettre de  
  comprendre pourquoi il n’a pas réussi.

&RUUHFWLRQ�LQGLYLGXHOOH
- Remettre à chacun son cahier de devoirs.
��9«ULȴHU�OȇDQQRWDWLRQ�GX�PD°WUH�SDU�FKDTXH�DSSUHQDQW�SRXU�FRPSUHQGUH�HW�VXUWRXW�O«JLWLPHU���
��FH�TXL�HVW�IDLW��HUUHXUV�LGHQWLȴ«HV��QRWH�GLVWULEX«H��SDU�OH�PD°WUH�
��(QFRXUDJHU�OHV�DSSUHQDQWV�HQ�GLɝFXOW«�HW�I«OLFLWHU�OHV�PHLOOHXUV�JURXSHV�
��ΖQYLWHU�FKDTXH�DSSUHQDQW�¢�UHSURGXLUH�GDQV�VRQ�FDKLHU�OD�FRUUHFWLRQ�GH�OD�SDUWLH�IDXVV«H��

(Q� WUDYDLO� GH� JURXSHV�� SURSRVH]� OHV� GL΍«UHQWV� DWWULEXWV� GȇXQH� UHP«GLDWLRQ� VXSSRV«H� OD� SOXV� 
HɝFDFH�SRVVLEOH��(QVXLWH��FRQIURQWH]�YRV�SURSRVLWLRQV�SRXU�XQH�PLVH�HQ�FRPPXQ�HW�XQH�V\QWKªVH� 
avec l’appui du formateur.
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Activité 2 

Démarche du formateur : faire rechercher des activités de remédiation en vue du traitement des erreurs 
en conjugaison. 

Consigne : 

Travail individuel : 
En vous inspirant de vos expériences, complétez le tableau ci-dessus.

Par groupes, échangez sur les propositions faites individuellement.

Collectivement, faites une mise en commun des productions des groupes. 
ΖGHQWLȴFDWLRQ�HW�KL«UDUFKLVDWLRQ�GHV�«WDSHV�HVVHQWLHOOHV�SRXU�UHQGUH�XQH�VWUDW«JLH�GH�UHP«GLDWLRQ�
FRQWLQXH�HW�FRRS«UDWLYH�SUHQDQW�HQ�FRPSWH�OD�GLYHUVLW«�GHV�GLɝFXOW«V�GH�OD�FODVVH�

Support pour le travail :
Tableau de remédiation en conjugaison : comment réussir la gestion des erreurs en conjugaison 

Sources des erreurs 
possibles

Remédiation 
selon les erreurs

Observations 
particulières

ΖGHQWLȴHU�OH�RX�OHV�YHUEHV

- la compréhension et la 
maîtrise de la construction 
d’une phrase restent un 
SU«DODEOH�SRXU�LGHQWLȴHU�
le verbe et connaître son 
rôle

- comment former la phrase 

Dans ce cas concret, aborder 
la syllabation (aide individua-
OLV«H���DȴQ�GH�PLHX[�SUHQGUH�
HQ�FRPSWH�OD�GLɝFXOW«�GH� 
certains apprenants

ΖGHQWLȴHU�OH�RX�OHV�YHUEHV�
conjugués

Trouver à quels temps ils 
sont  conjugués 

7URXYHU�OHXUV�LQȴQLWLIV�
respectifs

Trouver leurs groupes 
d’appartenance

Trouver leurs sujets 
respectifs
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Activité 3

Démarche du formateur� �� IDLUH� FRQFHYRLU�SDU� OHV� IRUP«V�XQH�ȴFKH�GȇDXWRFRUUHFWLRQ�¢�XWLOLVHU�SDU�GHV�
élèves en vue de la gestion des erreurs en conjugaison à partir du document ci-dessous.

Consigne : 

��ΖQGLYLGXHOOHPHQW���HQ�YRXV�LQVSLUDQW�GH�OD�SURGXFWLRQ�FROOHFWLYH��FL�GHVVXV���
���«ODERUH]�XQH�ȴFKH�GȇDXWRFRUUHFWLRQ�IDLWH�SDU�XQ�«OªYH�VXU�VHV�HUUHXUV�HQ�FRQMXJDLVRQ�
- Par groupes : idem.
- Collectivement : idem par une mise en commun des productions des groupes en plénière.

On conviendra qu’il s’agit d’une classe de CM1, de 65 élèves.

��SDUWLU�GH�FHWWH�ȴFKH�FRQVWUXLWH�SDU�OHV�IRUP«V��XQ�«OªYH�GRLW�¬WUH�FDSDEOH�XOW«ULHXUHPHQW�GH��

��LGHQWLȴHU�OD�QDWXUH�GH�VHV�HUUHXUVɋ�
��LGHQWLȴHU�OHV�«WDSHV�U«XVVLHV�HW�OHV�«WDSHV�QRQ�HQFRUH�U«XVVLHV�SRXU�OH�Y«ULȴHUɋ�
- déterminer la démarche à observer pour atteindre l’objectif.

Sources des erreurs 
possibles

Remédiation 
selon les erreurs

Observations 
particulières

Trouver les pronoms de 
conjugaison correspondant
 aux sujets

ΖGHQWLȴHU�OHV�WHPSV�GH�
conjugaison demandés

Conjuguer en tenant compte 
GH�OȇLQȴQLWLI��GX�SURQRP�GH�
conjugaison correspondant et 
du temps sollicité

Procéder à la substitution des
verbes conjugués par leurs 
nouvelles formes de 
conjugaison trouvées 
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Dans une première phase, on demande aux participants de répondre aux questions posées dans le tableau 
suivant.

Dix étapes pour conjuguer 
sans erreurs n’importe quel 

verbe, à n’importe quel temps
Questions possibles Réponses possibles 

des apprenants
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$SSRUWV�WK«RULTXHV

L’action de formation ici présentée ne peut en aucun cas constituer un ensemble de procédures miracles qui 
permettraient à coup sûr d’éradiquer les erreurs des élèves. Pour chacune d’entre elles, des hypothèses ont 
«W«�DYDQF«HV�TXDQW�¢�OHXU�V��FDXVH�V���K\SRWKªVHV�HVVHQWLHOOHPHQW�GȇRUGUH�FRJQLWLI��ΖO�SHXW�DGYHQLU�TXH�GHV�
causes plus profondes soient en jeu, renvoyant à des dimensions d’ordre psychosociologique. Cette incise ne 
vise pas à décharger l’enseignant et son formateur d’une responsabilité à l’égard des erreurs des élèves, mais 
à l’inverse de l’engager à un maximum d’engagement dans le domaine cognitif.

/D�ȴFKH�LFL�SU«VHQW«H�D�«W«�H[HPSOLȴ«H�GDQV�OH�FDGUH�GH�OȇHQVHLJQHPHQW�GX�IUDQ©DLV��8QH�DXWUH�ȴFKH�D�WUDLW�DX[�
HUUHXUV�GDQV�OH�FDGUH�GH�OȇHQVHLJQHPHQW�GHV�PDWK«PDWLTXHV��&HV�GHX[�ȴFKHV�VH�FRPSOªWHQW��«YLGHPPHQW�

/ȇDFWLRQ�GH�IRUPDWLRQ�HQ�)Ζ�RX�)&�LFL�SU«VHQW«H�YLVH�¢�G«YHORSSHU�XQH�G«PDUFKH�LVRPRUSKH�¢�FHOOH�VRXKDLW«H�
par l’enseignant dans sa classe. Aussi, tous les corrigés proposés ne doivent pas constituer autant de leçons 
PDJLVWUDOHV�TXH�OH�IRUPDWHXU�HQJDJHUDLW��ΖOV�QH�SHXYHQW�¬WUH�XWLOLV«V�TXȇDX�WHUPH�GH�OD�G«PDUFKH�LQGLTX«H��
$XVVL��OH�GHUQLHU�SURFHVVXV�GH�IRUPDWLRQ��OD�FRQVWUXFWLRQ�GȇXQH�ȴFKH�GȇDXWRFRUUHFWLRQ�¢�SDUWLU�GȇXQH�U«ȵH[LRQ�
des participants sur les 10 étapes suggérées à suivre pour conjuguer convenablement pourrait être allégée, 
OD�FRUUHFWLRQ�QH�VȇDY«UDQW�Q«FHVVDLUH�TXȇHQ�IRQFWLRQ�GX�QLYHDX�GHV�SDUWLFLSDQWV��

/D�ȴQDOLW«�GH�Oȇ«FROH�HVW�OD�VRFLDOLVDWLRQ�SDU�OȇDSSURSULDWLRQ�GH�VDYRLUV�GRQW�Oȇ«OªYH�G«FRXYUH�OH�VHQV��
Les apprentissages, s’ils sont pour certains source de bonheur, car ils dessillent et permettent de comprendre 
l’univers dans lequel ils baignent, sont, pour d’autres, une source de douleurs et de violence symbolique.  
En ne sachant pas répondre à une question, en se trompant dans sa réponse, sous le regard permanent des 
DXWUHV�«OªYHV��OH�VDYRLU�GHYLHQW�VRXUFH�GH�VRX΍UDQFHV��GRQW�OȇHUUHXU�HVW�OH�V\PEROH��

Hier, dans un enseignement essentiellement transmissif, l’erreur était synonyme de faute et mise au débit 
GH�Oȇ«OªYH�TXL�QȇDYDLW�SDV�«W«�VXɝVDPPHQW�DWWHQWLI��$XMRXUGȇKXL��FRQVLG«U«H�FRPPH�XQ�m�ERJXH�}��OȇHUUHXU�HVW�
davantage liée à une mauvaise adaptation des stratégies déployées par l’enseignant au regard du niveau 
U«HO�GH�VHV�«OªYHV��/D�VWUDW«JLH�GH�U«SRQVH�DSSURSUL«H�FRQVLVWH�DORUV�¢�PRGLȴHU�OD�PDQLªUH�GȇHQVHLJQHU��HQ� 
s’intéressant d’abord à l’apprentissage des élèves.
-HDQ�3LHUUH�$VWROȴ�VXJJªUH�KXLW�RULJLQHV�SRVVLEOHV�SRXU�OHV�HUUHXUV�HQ�VLWXDWLRQ�VFRODLUH��/HV�HUUHXUV�OL«HV��

• ¢�OD�FRPSU«KHQVLRQ�GHV�FRQVLJQHVɋ�
• ¢�XQ�PDXYDLV�FRGDJH�GHV�UªJOHV�GX�FRQWUDW�GLGDFWLTXHɋ�
• DX[�FRQFHSWLRQV�DOWHUQDWLYHV�GHV�«OªYHVɋ�
• ¢�OD�VXUFKDUJH�FRJQLWLYHɋ�
• DX[�RS«UDWLRQV�LQWHOOHFWXHOOHVɋ�
• DX[�G«PDUFKHV�DGRSW«HV�SDU�OHV�«OªYHVɋ�
• au fait que les élèves ne font pas le rapprochement entre des outils déjà utilisés dans une discipline 
���HW�FHX[�TXL�VRQW�UHTXLV�SRXU�XQH�DXWUH�GLVFLSOLQHɋ�
• à la complexité propre du contenu.

Le traitement de l’erreur abordée comme signal du fonctionnement intellectuel de l’élève conduit  
l’enseignant à adopter une posture qui s’écarte de celle du moraliste qui sanctionne (du « tu t’es encore 
WURPS«�}�¢�OD�VWLJPDWLVDWLRQ�GHYDQW�WRXWH�OD�FODVVH�RX�¢�GHV�VDQFWLRQV�SK\VLTXHV��HW�VȇDSSDUHQWH�¢�FHOOH�GȇXQ�
médiateur. Dans ce cas, seraient à installer des processus valorisant la métacognition, l’auto verbalisation et 
OȇDXWR�TXHVWLRQQHPHQW�GHV�«OªYHV��4XHOOH�HVW�PD�W¤FKH�HW�¢�TXRL�VDXUDL�MH�TXH�MH�OȇDL�U«XVVLHɋ"�4XHO�SUREOªPH 
GRLV�MH� U«VRXGUH� SRXU� DFFRPSOLU� FHWWH� W¤FKHɋ"� 4XHOOHV� FRQQDLVVDQFHV� GRLV�MH� XWLOLVHUɋ"� 4XHOOHV� VWUDW«JLHV� 
SHUVRQQHOOHV� GRLV�MH�PHWWUH� HQ�ĕXYUH� SRXU� DFTX«ULU� FHV� FRQQDLVVDQFHVɋ"��� OȇDSSUHQWLVVDJH� FRRS«UDWLI� �TXL�
FRQGXLW�¢�H[SOLFLWHU�VD�PDQLªUH�GH�IDLUH�HW�¢�HQWHQGUH�GȇDXWUHV�PDQLªUHV�GH�SURF«GHU���OH�WXWRUDW�SDU�OHV�SDLUV��

Prendre en compte les erreurs pour les transformer en aide pour apprendre renvoie certes à une question 
WHFKQLTXH��GH�OȇRUGUH�GX�FRPPHQW�SURF«GHU���PDLV�WRXW�DXWDQW�¢�XQH�TXHVWLRQ�GH�QDWXUH�FRPSRUWHPHQWDOH�HW�
«WKLTXH��/HV�SOXV�GLɝFLOHV�¢�WUDQVIRUPHU�HQ�FKDFXQ�



73LIVRE THÉMATIQUE III / FICHE 3

BIBLIOGRAPHIE ET SITOGRAPHIE

O�$OODO��/���&DUGLQHW�-��HW�3HUUHQRXG�3����������/ȇ«YDOXDWLRQ�IRUPDWLYH�GDQV�XQ�HQVHLJQHPHQW�GL΍«UHQFL«��
  Peter Lang : 264 p.

O�$VWROȴ��-�3����������« L’erreur, un outil pour enseigner », 8e éd. Collection Pratiques et enjeux pédagogiques,
���Ζ6%1������S�

O�$VWROȴ��-��3���L’école pour apprendre, Paris, ESF éditeur, 1992

O�Descargues, A. ��������« L’erreur, un outil pour apprendre »�P«PRLUH�GH�ȴQ�GH�IRUPDWLRQ�
���3/3�0DWK�6FLHQFHV��/\F«H�SURIHVVLRQQHO�5HQ«�&$66Ζ1��78//(������S��

O�Descomps D., La dynamique des erreurs dans les apprentissages, Paris, Hachette Éducation, 1999

O�Favre, D. « Conception de l’erreur et rupture épistémologique », Revue française de pédagogie. 1995

O�)D\RO�0�, « La notion d’erreur, éléments pour une approche cognitive », 
���GDQV���ΖQWHOOLJHQFHV��VFRODULW«�HW�U«XVVLWHV��*UHQREOH��/D�SHQV«H�VDXYDJH������

O�Cauchi-Bianchi, F. Intervention formation de formateurs 10/05/2012. 
+WWS���ZZZ�ELQJ�FRP�VHDUFK"T G«ȴQLWLRQ�GH �����

O��Apprentissage-Wikipédia, 
KWWS���IU�ZLNLSHGLD�RUJ�ZLNL�DSSUHQWLVVDJHɋ��3ODFH�GH�OȇHUUHXU�GDQV�OȇDSSUHQWLVVDJH�KWWS���IU�ZLNLSHGLD�RUJ�
wiki/apprentissageedutechwiki.unige.ch/fr/place_de_l’erreur_dans l’apprentissage

Ce qu’il faut retenir de cette 
ȴFKH�ΖΖΖ���VXU��
Les erreurs et la formation 
des élèves en français

Proviennent soit d’une non-maîtrise de la langue, 
soit d’une consigne ou d’une formulation non s
XɝVDPPHQW�FODLUH�HW�SU«FLVH�GX�PD°WUH�

Sont une excellente occasion, lorsqu’elles sont analysées 
collectivement, d’aider la classe à en comprendre l’origine 
et à ne pas s’en moquer.

La recherche de l’origine de l’erreur et de sa nature 
est le point de départ de l’apprentissage.
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